
خــلاقـیــــت 
دانش آموزان

کلاس  در  ارزیابی  دیگر  روش های  با  خلاقیت  ارزیابی 
از قبل شناخته  تفاوت دارد. نتایج یادگیری دانشگاهی غالباً 
هستند؛  برآمدنی  خلاق  یادگیری  نتایج  درحالی که  شده اند، 
در  و  قطعیت1  عدم  از  سطوحی  شامل  همیشه  خلاقیت  زیرا 
 .)Simonton، 2017(است شگفتی2  عناصر  از  برخی  نتیجه 
البته این عدم قطعیت و شگفتی بدان معنا نیست که خلاقیت 
خلاقیت  واقع،  در  ندارد.  مشخصی  مرز  یا  محدودیت  هیچ 
کلاس درس به عنوان ترکیبی از اصالت3 و رسیدن معنادار به 
 .)Beghetto، 2019(  معیارهای تکلیف تعریف شده است
بنابراین، نتایج یادگیری خلاق هنوز هم می توانند معیارهای 

اما  از پیش تعیین شده داشته باشند که باید برآورده شوند، 
نشده  تعیین  قبل  از  آن ها  به  دانش آموزان  دستیابی  نحوۀ 
است. به زبان ساده، خلاقیت را می توان استفاده از روش های 
غیرمعمول یا متفاوت برای دستیابی به اهداف درسی در نظر 

گرفت.
راه های خلاقانۀ زیادی وجود دارند که دانش آموزان و معلمان 
طی  ازپیش تعیین شده  معیارهای  بـه  رسیدن  برای  می توانند 
کنند. این مسیرها حتی می توانند از مسیری که قبلًا  آموزش 
واگرا  سپس  و  شوند  شروع  بوده  انتظار  مورد  یا  شده  داده 
شوند و بدین ترتیب معیارها را به طور خلاقانه برآورده کنند. 
مورد  یا  شده  پیش بینی  مسیر های  از  انحراف  دیگر،  سوی  از 
انتظار که معیارهای ما را برآورده نمی کنند، می تواند اصیل4 و 
متفاوت باشد، اما قطعاً خلاقانه محسوب نمی شود. خلاقیت 
نمایانگر ترکیبی از »هم/ و« از برآورده شدن معیارهاست، اما 
Beghetto،( به روش های جدید، متفاوت و غالباً غیرمنتظره

.)2018
وقتی از دانش آموزان دعوت می شود معیارها را به روش های 
جدید و متفاوت برآورده کنند، فرصتی به آن ها داده می شود 
تا خلاقیت خود را نشان و توسعه دهند. فراهم کردن امکانات 
دستیابی دانش آموزان به معیارها، مستلزم تبدیل مسیرهای 
ازپیش تعیین شده به مسیرهای تعیین نشده است که در پی 
برای  هم  قطعیت  نبود  این  می شود.  ایجاد  قطعیت  نبود  آن 
بیان خلاق ضروری است و هم از آن حمایت می کند. به عبارت 
دیگر، اگر دانش آموزان و معلمان از قبل بدانند چگونه از نقطۀ 

الف به نقطۀ ب برسند، مسیر دیگر خلاقانه نخواهد بود.
بی تکلیفی  در  به سـادگـی  دانش آمـوزان  خـلاق،  رویکـرد  در 

دانشجوی دکترای تکنولوژی آموزشی     علی شیرکرمی      

ارزیابی خلاقانه در خدمت رشد 

سنجش  و  ارزشیابی

اشاره
هنگامی که به ارزیابی در کلاس درس فکر می کنیم، غالباً ذهن 
اینکه  درگیر این موضوع می شود که بهترین روش برای تعیین 
دانش آموزان معیارهای مورد انتظار را برآورده کرده اند یا خیر، 
چیست؟ اما ارزیابی خلاقیت در کلاس درس متفاوت است، زیرا 
می خواهیم تعیین کنیم آیا دانش آموزان می توانند معیارهای مورد 
مقولۀ  خیر.  یا  کنند  برآورده  غیرمنتظره  روش های  به  را  انتظار 
ارزشیابی یا ارزیابی خلاقیت همواره یکی از دغدغه های معلمان و 
متخصصان حوزۀ تعلیم وتربیت بوده و هست. باید توجه داشت، انجام 
این کار مستلزم تغییر اساسی در رویکردهای آموزشی نیست، بلکه 
ارزیابی های معمولی را می توان به شکل جزئی )یا کلی( دست کاری 
کرد تا فضایی برای بیان خلاق ایجاد شود؛ ارزیابی هایی که فقط از 
خلاقیت نیستند، بلکه برای خلاقیت هستند و نه تنها خلاقیت را 

ارزشیابی می کنند، بلکه به پرورش آن نیز کمک می کنند.

کلیدواژه ها: خلاقیت، ارزیابی خلاقیت
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جدید  راه های  تولید  در  آن ها  نمـی شوند،  غـرق  بـی نظمـی  و 
یادگیری  معیارهای  و  اهداف  برآورده کردن  برای  متفاوت  و 
حمایت می شوند. به عنوان مثال، معلم ریاضی می تواند نوع 
ازپیش تعیین شده(  )مسئلۀ  کند  معرفی  را  مسئله  از  خاصی 
)روش  دهد  نشان  آن  حل  برای  رایج  روش  یک  سپس  و 
دعوت  دانش آموزان  از  می توان  سپس  ازپیش تعیین شده(. 
کرد با روش های متنوعی که می توانند، مسائل مشابه )مسئلۀ 
ازپیش تعیین شده( را با هر تعداد روش متفاوتی که به نظرشان 
مسائل  حتی  یا  کنند،  حل  ازپیش تعیین نشده(  )روش  رسید 
از  استفاده  با  و  ازپیش تعیین نشده(  )مسئلۀ  طراحی  را  خود 
روش آموزش داده شده )روش ازپیش تعیین شده( و روش های 

ابداعی خود )روش ازپیش تعیین نشده( حل کنند.
وقتی معلمان جنبه های ازپیش تعیین شدۀ برنامه درسی را 
به عناصری تبدیل می کنند که دانش آموزان باید تعیین کنند، 
می کنند  فراهم  دانش آموزان  برای  ساختاری  فرصت هایی 
Beghetto،( کنند  حل  خلاقانه  به طور  را  قطعیت  نبود  تا 
2018(. این کار برنامۀ درسی را برای دانش آموزان باز می کند 
تا درک خود را به روش های جدید و متفاوت نشان دهند. اما 
در  را  خلاق  یادگیری  از  شکل  این  می توانند  چگونه  معلمان 

کلاس های درس ارزیابی کنند؟

ارزیابی خلاقیت در مقابل ارزیابی برای خلاقیت
 نحوۀ ارزیابی خلاقیت مهم است. اگر دانش آموزان احساس کنند 

می گیرد،  قرار  مقایسه  و  نظارت  تحت  دائم  به طور  آن ها  عملکرد 

Hennessey،( ممکن است کمتر پاسخ های خلاقانه نشان دهند

2016(که در نتیجه برای پذیرش خطرات لازم به بیان خلاقانه تمایل 
کمتری دارند. برعکس، اگر دانش آموزان بفهمند که اطلاعات ارزیابی 

ارائه شده، به توسعۀ شایستگی خلاقانه و دستیابی به اهداف یادگیری 

کمک می کنند، ارزیابی می تواند از یادگیری خلاق حمایت کند.
بنابراین، مهم است که ما خلاقیت را با ارائۀ اطلاعاتی سازنده 
به دانش آموزان ارزیابی کنیم )مثلًا در اینجا تکالیف را به خوبی 
انجام داده ای، و در اینجا چند زمینه وجود دارد که می توانی در 
بهبود آن بکوشی.( و فقط بر ارزیابی های مقایسه ای خلاقیت 
دانش آموزان  سایر  به  نسبت  تو  مثال،  )به عنوان  نکنیم  تکیه 
این کلاس خلاقیت بیشتر یا کمتر داری(. اگرچه ممکن است 
استفاده  عواملی  شناسایی  برای  خلاقیت  ارزیابی  از  محققان 
کمک  خلاق  عملکرد  متفاوت  سطوح  توضیح  به  که  کنند 
برای  دانش آموزان  به  کمک  هدفشان  که  معلمانی  می کند، 
ایجاد نقاط قوت خلاق فعلی و رفع نقاط ضعف است، احتمالًا 
ارزیابی های خلاقیت را مفیدتر می دانند)Beghetto، 2019؛ 

)Smith & LIPNEVICH 2018

ارزیابی با مشارکت دانش آموز

با توجه به اینکه پیامدهای یادگیری خلاق نمایان هستند و برخی 
عناصر شگفتی را نیز درگیر می کنند، مهم است که دانش آموزان در 
مستندسازی نمونه هایی از بیان خلاقانۀ خودشان نیز مشارکت 
جمع آوری  به  دانش آموزان  تشویق  با  می توانند  معلمان  کنند. 
نمونه های دیجیتال و فیزیکی از کارهای در حال انجام خود، و 
بررسی این نمونه ها به همراه خود دانش آموز، از این رویکرد حمایت 
کنند. این کار به اشتراک بار ارزیابی کمک می کند و اطمینان ایجاد 
می کند که همه در مستندسازی مثال ها، بینش ها و ایده های بدیع 
و معنی دار مشارکت می کنند )Beghetto، 2019(. همچنین به 
درک چگونگی ظهور دیدگاه ها و درک منحصربه فرد دانش آموزان 
در طول فعالیت های یادگیری روزمره، و شناسایی حوزه هایی 
که به شفاف سازی بیشتر و توجه مستقیم تر آموزشی نیاز دارند، 

کمک می کند.
تأمل  و  نظارت  در  را  دانش آموزان  است  مهم  همچنین 
و  خلاق  عملکرد  در  اساسی  نقشی  که  خود،  باورهای  بر 
Beghetto(کنیم درگیر  می کند،  بازی  خلاق  هویت  تقویت 
& Karwowski، 2017). (Karwowski، Kaufman،
2017(. اگرچه محققان برای ارزیابی خودباوری خلاق راه های 
به سادگی  می توانند  معلمان  کرده اند،  ابداع  را  متعددی 
تکالیف  با  درگیرشدن  از  قبل  کنند  دعوت  دانش آموزان  از 
یادگیری خلاق، با اطمینان به خود، در مورد آن فکر کنند )مثلًا 
از شروع این تکلیف، لحظه ای به این فکر کنید که چند  قبل 
تکمیل  از  پس  دوباره  و  دهید؟(  ارائه  می توانید  دیگر  مثال 
تکالیف تأمل کنند )مثلًا دربارۀ پیش بینی خود قبل از انجام 
تکلیف توضیح دهید. آیا پیش بینی شما از عملکردتان دقیق 
تکلیف  این  مورد  در  را  شما  چیزی  آیا  دهید.  توضیح  بود؟ 
شگفت زده کرد؟ اگر به انجام کار مشابهی مجبور باشید، چقدر 

از عملکرد خود مطمئن خواهید بود؟(.
خود  باورهای  کند  کمک  دانش آموزان  به  می تواند  کار  این   
)مثلًا  کنند  تنظیم  بهتر  به نحو  واقعی  عملکرد  پرتو  در  را 
تشخیص اینکه معمولًا هنگام نزدیک شدن به تکالیف خاص 
اعتمادبه نفس ندارند، یا گاهی برای انجام خلاقانه و کارهای 
می کنند(.  ارزیابی  حد  از  بیش  را  خود  توانایی  چالش برانگیز 
آن ها ممکن است در نتیجۀ این خویشتن اندیشی5 به پذیرش 
خطرات خلاقانه تمایل بیشتری داشته باشند و در صورت نیاز 

.)Kaufman، Bghetto، 2013 (درخواست کمک کنند
وقتی دانش آموزان درگیر فرایند ارزیابی می شوند و در این 
میان اعتمادبه نفس خلاق خود را نیز می سنجند، به احتمال 
زیاد می بینند که چگونه اطلاعات ارزیابی می تواند از یادگیری 
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کار دانش آموز
ویژگی هــای  از  نمونـه هایــی  و  است  تخیلـی   

شخصی را نشان می دهد.

  الزامات کار را برآورده می کند.

  فراتر از دانش و قواعــدی اســت که انتظار می رود 

دانش آموز در یک حوزه به آن ها مسلط شود.

کار دانش آموز
از ویژگی های آن شخصی سازی صورت   در برخی 

گرفته   است.

نه  اما  می کند،  برآورده  را  کار  الزامات  از  برخی   

تمام آن را.

انتظار  که  است  قوانینی  و  دانش  با  مطابق   

می رود دانش  آموز به آن ها مسلط شود.

کار دانش آموز
  الزامات کار را برآورده می کند.

 نمونه های موجود را با دیدگاه شخصی اندکی 

بازتولید می کند.

در حال
ظهور

در حال 
شکوفایی

عالی

۱

٢

٣

۴

کار دانش آموز
از  زیادی  نمونه های  و  است  تخیلی  بسیار    
نشان  را  خـطرپذیری  و  شخصی  ویژگی های 

می دهد.

  به طور کامل الزامات کار را برآورده می کند.

انتظار  که  است  قواعدی  و  دانش  از  فراتر   

می رود دانش آموز در بیش از یک حوزه به آن ها 

مسلط شود.

نهفته

آن ها حمایت کند )ارزیابی برای خلاقیت است(. این رویکرد در 
مقابل مطالعۀ اطلاعات ارزیابی به عنوان چیزی که معلمان از 
آن فقط برای مقایسه و محاسبۀ نمرات استفاده می کنند، قرار 

دارد )یعنی ارزیابی خلاقیت(.

نمونه ای از روبریک ارزیابی خلاقیت دانش آموز
روبریک زیر به شکلی ساده خلاقیت تکالیف دانش آموزان و 
محصول نهایی کار آن ها را در چهار سطح طبقه بندی می کند. 
سطح،  بالاترین  در  و  نهفته  خلاقیت  سطح،  پایین ترین  در 

عالی در نظر گرفته می شود.
پایانی قابل مشاهدۀ دانش آموز  توجه: »کار« به محصول 
کاردستی،  یک  مقاله،  یک  مسئله،  یک  به  پاسخ  مثال،  )برای 

پى نوشت ها
1. uncertainty
2. surprise
3. originality
4. original
5. Self-reflection
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یک تکلیف یا یک اجرا( اشاره دارد. این معیارها برای ارزیابی 
کار دانش آموز هستند؛ حتی اگر فرایند یادگیری قابل مشاهده 

نباشد یا به طور کامل مستند نشده باشد.

جمع بندی
امکان پذیر  معلمان  برای  نه تنها  کلاس  در  خلاقیت  ارزیابی 
است، بلکه در فرایند این ارزیابی می توان از خود دانش آموزان 
از  استفاده  با  ارزیابی  رویکردهای  که  زمانی  گرفت.  کمک  نیز 
فراهم  دانش آموزان  برای  را  فرصت هایی  غیرمنتظره  روش 
خود  که  زمانی  و  یابند،  دست  درسی  اهداف  به  تا  می کنند 
دانش آموزان را در فرایند ارزیابی مشارکت می دهند، می توان 
مطمئن شد که شیوه های ارزیابی آن ها، به جای سرکوب بیان 

خلاق، آن را تقویت و از آن حمایت می کنند.
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